Capitulo 5

Dois nés cruciais
a) A formacao dos professores primarios

Uma das principais dificuldades em integrar o trabalho no curriculum escolar deve ser atribuida a
falta de preparacao dos professores. Em geral, eles sentem que tém pouca competéncia para mandar
os alunos realizar actividades produtivas, e ainda mais impreparados para desenvolver uma ligagcdo
entre estas e a actividade didactica, uma vez que eles proprios nao receberam nenhuma formacao
neste campo. Por isso evitam participar nelas, e com o seu exemplo condicionam o comportamento
dos alunos.

Nos sete anos que se seguiram a independéncia, o ndmero de professores da escola primaria
duplicou passando de 10.281 em 1974-75 a 20.584 em 1982. Mesmo assim, ndo satisfez o grande
crescimento da populacdo escolar. (1)

O aumento quantitativo ndo foi acompanhado de uma melhoria qualitativa substancial do ensino.
Em parte isto deveu-se ao nimero elevado de alunos por professor (que oscilava entre 85:1 e 65:1
em 1982), e em parte a falta de material did4ctico e ao grande nimero de horas de trabalho por
professor. Porém, a razdo fundamental encontra-se na qualidade da formacao dos professores.

Em 1981, 64% dos 18.751 professores primdrios ndao tinha uma formacdo especifica para a
profissdo. Destes, 10.016 tinham apenas quatro anos de escolaridade, outros a 6* classe. Segundo
dados oficiais, pelos cursos de formacao de um ano, criados apds a independéncia, passaram 14.355
professores em sete anos. Com a entrada em vigor do Sistema nacional da educacao (Sne), previa-se
que 6 dos 17 centros de formagdo de professores primarios existentes (Cfie ou Cfpp), mantivessem
a formacdo de um ano e os outros a prolongassem até trés. Muitos daqueles que os frequentaram
mudaram depois de profissao.

Os cursos previam, para além das cadeiras habituais, algumas de formacdo profissional e
“actividades de producdo”. Os objectivos dos Cfpp eram “formar um corpo docente capaz de actuar
de forma dindmica e exemplar na transformacdo da escola e da sociedade no respeito das massas
trabalhadoras”. Apesar disso, o curriculo era constituido por um conjunto de cadeiras sem ligacao
entre elas. As licdes ndo faziam nenhuma referéncia a vida quotidiana. Entre a teoria — geral ou
profissional — e a pratica nao havia ligacdo. Nos Cfpp as licdes eram conduzidas com métodos
tradicionais de ensino. Centradas na actividade do docente, inibiam a participacdo e a criatividade
do discente. Os conteudos de ensino nao respondiam aos objectivos do curso e a um perfil
profissional especifico.

Elaborados para serem equivalentes ao ensino geral, eram fruto de uma adaptacao.

A formacdo psicopedagdgica e diddctica constituia um sector em si que ndo interagia com as outras
areas do curriculo. Encontrava-se distante da realidade em que o futuro professor iria trabalhar, nao
fornecia os instrumentos para intervir eficazmente. Por conseguinte, o ensino primdrio reduzia-se a
uma actividade meramente tedrica, baseada na oralidade, que descurava a escrita e a actividade dos
alunos.

Os professores, em geral, apresentavam defini¢des que os alunos tinham que memorizar repetindo-
as em coro. A capacidade de reflex@o, a criatividade e a autonomia intelectual eram seriamente
comprometidas por esta metodologia baseada numa repeti¢do sem atitude critica, que muitas vezes
constitui a premissa do “analfabetismo de retorno” .

Durante a sua formagao, os professores ndo estavam em contacto com o mundo da produgdo, nem
recebiam uma preparagdo que os levasse a trabalharem na producio da escola, de que ignoravam os
aspectos formativos, econdmicos e técnicos. Quando iam trabalhar para as escolas, ao lugar de
serem um polo de irradiacao de inovacgdo para o desenvolvimento rural, eram eles que se inspiravam
nas técnicas rudimentares dos camponeses. E por esse motivo que o voluntarismo, a impreparacio e
a improvisacdo caracterizavam as actividades produtivas nas escolas.

A este propdsito hd um exemplo passado em 1978. Nessa altura o ministério da Educagado tinha
dado a orientacdo as escolas de mandar cada aluno plantar duas drvores de fruto. Os directores
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deram ordens para abrir covas e colocar 14 as drvores. Mas ninguém conhecia a vida das plantas, os
periodos agricolas, as técnicas de irrigacdo e os tratamentos anti-parasitas. Assim, a maioria dessas
arvores morreu.

Durante o periodo colonial, nos anos sessenta, a formacdo dos professores para as “escolas dos
pretos” previa o ensino de “praticas de agricultura e zootecnia e trabalhos rurais”, que era uma
cadeira com avaliagdo e exame final tal como qualquer outra.

Segundo diversos testemunhos por mim recolhidos, foi considerado positivo aquele tipo de ensino.
Por exemplo, em 1983 o responsdvel da produgdo escolar da provincia do Niassa, que tinha
estudado de 1968 a 1972 na “escola de formagdo de professores primdrios de Marrerere", contou-
me que tinha duas vezes por semana aulas tedricas e praticas orientadas por um técnico agricola.
Alguns dos temas tratados, cuja utilidade se lembrava bem no trabalho profissional que realizou dali
em diante, consistiam na preparacdo do solo, das sementeiras, dos adubos e na rotacao dos terrenos.
Na escola eram usadas técnicas agricolas inovativas. Contou um exemplo:

“No6s cultivimos bananas. Primeiro estuddmos o solo e escolhemos um terreno ndo arenoso.
Pusemos estrume e regdmos todos os dias até as plantas “pegarem”. Em seguida bastou regar uma
vez por semana, e depois, quando as plantas comegaram a nascer, ja nao era necessario regar. A
populacdo, na tradic¢do, cultiva as bananeiras junto dos rios, perto de formigueiros ou em zonas onde
habitualmente se deita o lixo, porque sdo terrenos himidos. E por isso que os camponeses ficavam
admirados ao verem que a escola conseguia cultivar bananas noutras condi¢des técnicas e queriam
aprender. Hoje acontece o contrério, os professores vao aprender com os camponeses”.

Nessa mesma regido, em 1982 foi possivel constatar que o curriculum do Centro de formagdo de
professores de Unango previa “actividades produtivas”. Mas a tnica actividade que realizavam sob
este nome era capinar, que nao podia ser considerado um trabalho produtivo de utilidade social,
responsavel, criativo e socializante. Nao tinha, para além do mais, nenhum valor econémico. O
absurdo do tempo empregue a capinar era sublinhado pela pobreza da alimentacdo dos estudantes,
reduzida a farinha de milho e ché, fornecidos pelo governo.

Em Unango os estudantes do Centro de formacdo de professores pediam uma preparacdo
zootécnica. “Para semear — diziam — temos que conhecer as épocas proprias, os métodos, a
adubacdo, a irrigacdo e as doencas das plantas. Sem isso estamos sé a perder tempo. “Capinar nao é
produzir”’, diziam. Se jd naquela altura, em que eram ainda estudantes, se sentiam impreparados
para melhorar as suas condi¢des de vida, ndo € realistico pensar que mais tarde, como professores,
estivessem prontos a enfrentar essa questao nas escolas primdrias onde iriam trabalhar.

O “Centro de estudos africanos” (Cea), numa anélise da formacdo dos professores para as escolas
primdrias (2) criticou a introdugdo das “praticas de agricultura” nos cursos do periodo colonial.
Considerou-as uma medida demagdgica voltada a ganhar o consenso dos camponeses para
contrabalancar a ofensiva dos movimentos de libertacdo das coldnias portuguesas, e o impacto do
processo de descolonizacdo dos anos sessenta. Porém o Cea, na conclusdo da sua pesquisa, propds a
introducao de uma cadeira andloga na formagao dos professores priméarios e secundarios.

Em minha opinido é necessdrio reconhecer no passado a interagdo contraditéria de factores
positivos e negativos, superar os primeiros e desenvolver os segundos. O embrido da mudanca esta
no préprio sistema colonial que criou juntamente a si os factores da sua destruicdo. O dogmatismo
consiste, também neste caso, em recusar pura e simplesmente uma realidade, negando as
contradi¢des que surgem e impedindo o desenvolvimento.

“A presenca da contradicao ¢ um fenémeno natural e inevitdvel para o progresso”, escrevia Samora
Machel antes da independéncia. Depois da independéncia, a histéria é muitas vezes apresentada
como uma realidade linear, percorrida por uma tendéncia evolutiva incessante, € o presente como o
resultado da destrui¢cdo do passado e ndo da sua superacdo. Manifesta-se assim, mais uma vez, a
contradicdo entre os objectivos pedagdgicos e politicos da transformacdo democritica e uma
resisténcia a mudanga por parte das novas classes dirigentes.
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A primeira e a terceira fotografia aqui apresentadas foram gentilmente cedidas pela revista
“Tempo”, as restantes sao da autora.

Uma escola primdria de Lourenco Marques para brancos e “assimilados” durante o periodo colonial.
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Um livro de leitura adoptado para as escolas primdrias de Mogcambique no periodo colonial.
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Uma escola das zonas controladas pela Frelimo durante a guerra de libertacio nacional.
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Samora Machel, Presidente da Reptblica, Maputo de 1982.
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Um momento da IX Assembleia Popular, em que foi aprovada a lei do Sistema Nacional de Educag¢do, Maputo 1982.
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Niassa, alunos de uma escola primdria durante uma ligdo (1981).
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Cabo Delgado, Centro Piloto Janudrio Pedro, reunido das 14 horas, onde sdo distribuidas actividades produtivas (1982).

Centro Piloto Janudrio Pedro, os estudantes preparam o terreno para a sementeira.
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Centro Piloto Janudrio Pedro, o almogo.
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Cabo Delgado, escola primdria de Mocimboa da Praia construida em barro, bambu e canigo pela populagdo (1978).
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Gaza, Escola primdria de Maluana, construida pelos estudantes e suas familias em canico e bambu (1982).
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Um estudante da Escola primdria de Maluana apanha canico para restaurar a escola.




Maputo, Escola primaria de um bairro da periferia da cidade (1983).

Maputo, Escola primaria “1° de Maio”, no centro da cidade (1983).
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Cabo Delgado, Escola secundaria de Mariri, um estudante decora uma arca feita em talha.
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Niassa, um estudante ajuda nas obras de reconstrugdo

da escola secundaria de Unango (1983).
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Provincia de Maputo, estudantes a limparem a capoeira
da Escola secundaria da Frelimo da Namahacha.
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Escola secundéria da Frelimo da Namahacha, a colheita do milho.
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Escola secundéria da Frelimo da Namahacha, um momento de estudo.

Gécua, um grupo de estudantes apanha couves para as refei¢des da escola.
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Niassa, durante as actividades de férias, os estudantes e professores da Universidade Eduardo Mondlane recebem o
presidente Machel em visita a regido (1981).
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Universidade Eduardo Mondlane, os alunos do Cfp de Fisico-Quimica durante um trabalho de grupo na hora de
Psicopedagogia (1980).

UEM-Cfp, experiéncia de dramatizagdo:
no espectaculo final, o grupo da educacdo colonial apresenta uma cena onde se criticam os castigos corporais.
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b) A mudanca do Sistema:
O sistema nacional de educacio (Sne)

O governo mogambicano ndo considerou suficiente o conjunto de reformas feitas ao sistema
herdado do periodo colonial. Para tornar a educagdo um instrumento eficaz de desenvolvimento,
achou que era necessdaria uma mudanga de sistema. Assim, em 1983, foi introduzido o Sistema
nacional de educa¢do (Sne), que teve inicio com a 17 classe. A inovagdo estendeu-se cada ano com
uma classe acrescida, e foi previsto que a reforma ficasse completada em 1994. Até essa altura os
dois sistemas funcionariam contemporaneamente.

O sistema educativo em vigor nos primeiros anos de independéncia tinha conservado a estrutura
fragmentada do periodo colonial, caracterizada por uma multiplicidade de cursos profissionais logo
a seguir aos 4 primeiros anos de escolaridade. Nao havia coordenagdo entre os varios ramos de
ensino, e as autoridades mocambicanas propdem agora, para uma melhor democratizacdo do
sistema, a fusdo no Sne do ensino primério e secundério preparatério num unico ciclo, da 1* a 7
classe, e a extensdo do primeiro nivel de instrucao de quatro para sete anos.

A supressao dos diversos caminhos formativos no primeiro ciclo e a redugdo a tré€s ramos nos niveis
sucessivos, ou seja o ensino geral, técnico e de formagdo de professores, foram motivadas pelos
mesmos propositos.

A estrutura do novo sistema pode ser representada pela formula “7+3+2+u”. Sete anos de escola
primdria, seguidos de cinco de escola secunddria (primeiro e segundo ciclo) que ddao acesso a
universidade. O sistema anterior, de onze anos, representa-se pela férmula “4+2+3+u” (figura 6).

O texto de lei do Sne (3) define como objectivo central “a formag¢do do homem novo que assume os
novos valores da sociedade socialista”. Estabelece como “principios” que a educacdo é um direito e
um dever de todos os cidaddos, um instrumento para reforcar o papel dirigente da classe operdria e
dos camponeses, um dos factores do desenvolvimento econdémico, social e cultural do pais.
Apresenta como”’fundamentos” a Constituicao da Republica, a experiéncia das zonas libertadas, os
principios universais do marxismo-leninismo”, a “pedagogia socialista” e a experi€ncia de outros
povos na construcdo de um sistema socialista de educacao.

Figura 6. O Sistema nacional de educagao
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Fonte: Ministério da Educacdo e Cultura, Linhas gerais do Sistema Nacional de Educagdo, Mec/Inde,
Maputo 1982, p.23.

Por sua vez, as ligagOes teoria-prética e estudo-trabalho sdo apresentadas como aspectos que
determinam o caracter “politécnico” do sistema. Estas afirmag¢des mantém-se até hoje mais como
uma declaragdo de inten¢des do que um programa propriamente dito e, por outro lado, ndo sdo uma
peculiaridade exclusiva do sistema mog¢ambicano. Efectivamente, podemos encontrd-las em
programas formativos de paises inspirados em diferentes op¢des politicas.

Ainda € cedo para verificar se com o Sne foram superadas as contradi¢des que tinham caracterizado
o sistema educativo colonial, ou se foram mantidas, mas com novo aspecto, dada a sua introducao
recente. Algumas linhas de tendéncia ja se evidenciam se analisarmos a formagao dos professores
ou os curriculos e os livros de texto produzidos para as primeiras classes do sistema.

A formacao dos professores, analisada noutros capitulos, ainda ndo mostrou ter assumido aos varios
niveis o objectivo de unir teoria-pratica e escola-trabalho. Ndo € possivel introduzir uma inovacao
se a0 mesmo tempo nao ensinarmos os professores a geri-la.

Se observarmos o curriculo das primeiras classes surgem-nos outras consideracdes. Ele € composto
por dreas formativas de portugués, matematica, educacao fisica, educacdo estética, educagao civica
e actividades produtivas. O objectivo do primeiro ciclo das escolas primérias (1°-5%) €, segundo os
documentos oficiais,

“aprender a aplicar as técnicas de base do trabalho produtivo e seguir a inovagdo pedida pela
socializa¢do do campo, mecanizagdo da agricultura e extensdo da produgdo industrial”. (4)
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Perante uma finalidade tdo ambiciosa pergunta-se quais serdo os instrumentos necessdrios para
alcangd-la. Analisemos por exemplo o caso da 2* classe. Em 32 horas de “actividades produtivas”
os estudantes devem aprender a “realizar um trabalho socialmente util” e aprender a “ter respeito
pela classe operdria e camponesa”. Para atingir esses objectivos foram organizadas tarefas como
rasgar, cortar, colar papel e cartolina bem como fazer objectos de manufactura simples.

Na 3* classe, para além destas actividades que ocupam 7 horas de aulas, acrescentam-se trabalhos
manuais com barro (9 horas de aulas) e outros materiais naturais (16 horas). O manual sugere ao
professor que se mande modelar em barro uma aldeia comunal em miniatura e construir uma
vassoura, uma cadeira e uma caminha de madeira e sisal com “materiais naturais”. Estas accoes,
consideradas “actividades produtivas”, apesar de serem realizadas num tempo curto e no espaco
fechado da escola, deviam poder concretizar os principios da pedagogia socialista” e “motivar os
alunos para um trabalho produtivo no desenvolvimento da sociedade mogambicana”. (5)

Ora, as actividades descritas parecem nao ter conexao com 0s objectivos. S@o um elemento em si
no curriculo, isolado das outras componentes, tal como a escola se encontra isolada da vida e da
comunidade. Nao basta pedir aos pais que emprestem instrumentos para cortar a madeira e construir
cadeiras, para se poder formar uma ligacdo escola-comunidade como poderiam sugerir os
programadores.

A utilidade social estd ausente das acg¢des previstas. A criatividade € bastante reduzida, a
socializagdo circunscrita aos limites da sala de aulas e a responsabilidade inexistente.

Da realidade fica apenas a sua simulac@o. Ao lugar de “actividade produtiva”, seria melhor falar de
“treino a manualidade”, expressdo cujo conteido formativo é demasiado limitado para que possa
constituir um elemento de formacao para o desenvolvimento.
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